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MODALIDAD DE OFERTA DEL ESPACIO ACADEMICO: PRESENCIAL

Il. SUGERENCIAS DE SABERES Y CONOCIMIENTOS PREVIOS

La distinciéon de la relacién compleja de la comunicacidn adulto- nifio, de manera importante, con la realidad de la vida de la infancia, dentro y
fuera a de los contextos escolares y a las diversas experiencias que, como sujetos sociales y culturales, los definen usuarios de una lenguay,
por ende, sujetos discursivo-comunicativos, se constituyen en el principal fundamento para ir al encuentro con la construccién del
conocimiento por parte de los nifios, nifias y adultos. De esta manera, comprender desde la experiencia qué es el lenguaje, qué implicaen la
construccion del sujeto-nifio en cuanto a lo comunicativo, social, politico, cultural, entre otros, serdn cuestionamientos constantes durante la
Vivencia Il: Construccién de conocimiento por parte de los nifios y las nifias y los saberes del maestro

111. JUSTIFICACION DEL ESPACIO ACADEMICO (SU RELACION CON EL NUCLEO PROBLEMICO)

El trabajo interdisciplinario entre las Areas Nifio y Ciencias resalta la importancia de la construccién cientifica del conocimiento infantil
mediante el disefio e implementacién de acciones, siguiendo la metodologia propuesta por los Proyectos de Aula, que permitan el estudio de
la naturaleza con los nifios y las nifias, donde sea posible ir configurando respuestas a las preguntas por ¢ COmo se construye el conocimiento
en la infancia?, écdmo se desarrollan los conocimientos en la infancia considerando las diemensiones cognitivas,, afectivas y sociales?, ¢ Qué
significa vivir una experiencia de conocimiento infantil?, i qué caracteriza al pensamiento y al aprendizaje en la infancia?, entre otros
interrogantes le otorgan un sentido social, pedagdgico y politico fundamentados en el dialogo con la nifiez. Se parte de la concepcion de que
la experiencia es un insumo primordial en la formacién del pensamiento, y que dicha experiencia es posible de enriquecer desde la
construccion de un conocimiento relacionado intimamente con la ciencia a un nivel escolar.

Es asi como la participacién de las dreas mencionadas aportan a la discusion sobre el pensamiento de los nifios y las nifias, aproximacién que
tensionan tanto los referentes tedricos como metodoldgicos, epistemoldgicos y pedagdgicos, en torno al Nucleo problémico que las articula,
denominado Construccién del conocimiento por los nifios, las nifias y los saberes del maestro-a . Desde una perspectiva netamente formativa,
el abordaje discursivo de distintos referentes tedricos configuran un panorama que le permita a los estudiantes elaborar un saber hacer y un
saber estar de mayor elaboracidn conceptual sobre lo que es el pensamiento cientifico de los nifios y las nifias.

Se trata entonces, que en el marco de la Vivencia Il los estudiantes vivan experiencias de conocimiento que les permitan elaborar posibles
respuestas a los problemas préximos a los contextos de vida de los nifios y nifias con quienes interaccionan, confrontar sus imaginarios,
preguntarse en relacion con sus creencias, y profundicen en su formacidon como investigadores e innovadores de la infancia. Esta condicién de




la accidn, demanda el desarrollo de procesos de pensamiento critico, légico, desarrollo de procesos comunicativos, la construccién de una
formacion estética — expresiva y una formacion ética. De este modo, los profesores de las areas Ciencia y Nifio se disponen para abordar este
viaje, y asi aprender a ver, leer y configurar nuevos escenarios de formaciéon de maestros, nuevos desplazamientos, en tanto que la pedagogia
es la condicién esencial que le otorga legitimidad a la formacion de futuros licenciados-as en educacion infantil

IV. PROPOSITOS DE FORMACION Y DE APRENDIZAJE (PFA) GENERALES DEL PROYECTO CURRICULAR

Dimension ontoldgica y sociologica

En consonancia con la apuesta de la dimensién Ontoldgica-socioldgica, en sus propdsitos de formacién el Proyecto Curricular, espera que los
maestros, a partir de la caracterizacidn y del andlisis critico de la época y de los contextos en los que se desenvuelven los nifios y las nifias:

1. Promuevan procesos pedagdgicos significativos, que reconozcan la mutua interdependencia entre los diferentes seres que habitan en el
mundo y propendan por la configuracién de relaciones de armonia, defensa y cuidado de la vida en sus diferentes manifestaciones.

2. Construyan espacios pedagdgicos para la comprensién y el reconocimiento de la diversidad y de las capacidades excepcionales, la diferencia
y las particularidades de las infancias en el ambito educativo y social del contexto latinoamericano.

3. Propongan acciones educativas con perspectiva critica desde enfoques interculturales, pedagogias de las diferencias, decoloniales y
emancipatorias.

4. Asuman la realidad como una produccién sociohistdrica compleja y ecosistémica, configurada no solo por colectivos sociales, que puede ser
transformada y dignificada desde praxis emancipatorias.

Dimension Epistemoldgico- Pedagégica

En este sentido, los propdsitos de la formacién desde la dimensidn Epistémico-pedagdgica, apuestan porque los maestros y las maestras como
investigadores e innovadores:

1. Asuman su condicién de sujetos sensibles, profesionales e intelectuales de la educacion y pedagogos conscientes de su capacidad de agencia
y transformacién social.

2. Desarrollen su capacidad de trabajo colaborativo y solidario para investigar, reflexionar, sistematizar y comunicar sus practicas y experiencias
pedagdgicas.

3. Situen el valor formador y transformador de la experiencia y la investigacion como ejes que articulan la formacién y la innovacién como
vocacién en la profesién docente.

4. Generen acciones que apunten hacia el analisis critico del propio quehacer pedagdgico y didactico, asi como a la reflexiéon sobre diversos
ambientes de socializacién donde el proceso educativo de los nifios y nifias tiene lugar.

5. Alcancen una mayor comprensidn de la labor como educadores y educadoras infantiles desde las dimensiones del quehacer docente que
involucren la observacidn y el andlisis reflexivo de las propias acciones, los disefios didacticos, la elaboracidn de marcos tedéricos conceptuales,
la contrastacidn teoria — practica y la sistematizacidn de las experiencias educativas.




6. Promuevan la creacion de experiencias educativas de caracter innovador desde las cuales se disefie y se configure la transformacién educativa
y social.

Dimension ético politica

En este sentido, en la dimensién Etico-politica, los propdsitos de la formacién en la Licenciatura en Educacién Infantil, plantean que los maestros
como intelectuales y constructores de escenarios democraticos:

1. Profundicen en tematicas de su propio interés que dialoguen y se reconfiguren a partir del reconocimiento de problematizaciones en torno
a la educacién o de las incertidumbres que afectan sus procesos de formacién en el contacto con los contextos educativos de las infancias.

2. Fortalecen los vinculos colectivos, con una conciencia que construya y aporte a la sociedad, donde el respeto y el reconocimiento de los otros
y de sus derechos fundamentales, y la corresponsabilidad que implican, sea la premisa que guie su quehacer.

3. Signifiquen a los nifios y las nifias como sujetos plenos de derechos, desde donde se favorezca la configuracién de nuevas ciudadanias y
subjetividades politicas activas, participativas y con potencia para la transformacién.

4. Favorezcan el desarrollo de propuestas pedagdgicas desde la perspectiva critica de derechos y el reconocimiento de la diferencia en la
busqueda de una educacion sin exclusiones que aporte a la construccidn de la paz y la democracia.

5. Eduquen ciudadanos criticos, solidarios y respetuosos hacia si mismos y hacia los otros que propendan por la transformacién social y el

compromiso politico del docente.

Dimension estética

En la dimensidn Estética, el Proyecto Curricular asume el compromiso de plantear como propésitos para la formacién que los maestros y las
maestras para la infancia:

1. Sean conscientes del impacto de la sensibilidad y la afectividad en la constitucidn de las subjetividades diversas de las infancias, en la necesidad
de fortalecer el potencial expresivo, comunicativo y creativo de nifios, nifias y jévenes, en las posibilidades del disfrute y el goce estético como
parte de la experiencia humana.

2. Impulsen practicas pedagdgicas y propuestas investigativas en las que se reconozca el poder transformador del mundo social y cultural de la
sensibilidad, la expresividad y la creatividad de los sujetos que participan de la relacién pedagdgica en los contextos educativos.

3. Promuevan la articulacién de la dimension estética del desarrollo humano en el didlogo interdisciplinar a partir del reconocimiento y
valoracion de la diferencia, de las sensibilidades y formas distintas de apropiar y habitar el mundo a partir de la capacidad formadora y
transformadora de la experiencia y de la reflexion critica de los sujetos.

4. Fomenten la construccién de una identidad docente en la que la conciencia de si, el cultivo de si y el cuidado de si, de los otros y de lo otro,
sean parte constitutiva del oficio del docente y de la proyeccidn social de su quehacer, desde los principios del sentipensar.




V. PROPOSITOS DE FORMACION Y DE APRENDIZAJE (PFA) DEL ESPACIO ACADEMICO (EN SU RELACION CON EL CICLO Y EL NUCLEO
PROBLEMICO)

Ontoldgico-socioldgico (sujeto maestro - investigador)

1. Promuevan procesos pedagdgicos significativos, que reconozcan la mutua interdependencia entre los diferentes seres que habitan en el
mundo y propendan por la configuracion de relaciones de armonia, defensa y cuidado de la vida en sus diferentes manifestaciones.

2. Propongan acciones educativas desde la interculturalidad, la perspectiva critica, la pedagogia de las diferencias, de lo decolonial y lo
emancipatorio.

Epistémico-Pedagodgico (la formacion y el hacer del maestro)

1. Desarrollen su capacidad de trabajo en equipo, para reflexionar, sistematizar y comunicar sus practicas y experiencias pedagogicas.
2. Situen el valor formador y transformador de la experiencia, y la investigacién como eje que articula la formacién y la innovacidon como
vocacion en la profesién docente.

3. Alcancen una mayor comprension de la labor como educador infantil desde las actividades que involucren la observacién y el andlisis
reflexivo de las propias acciones, la sistematizacién de las experiencias educativas, la elaboracién de marcos tedéricos conceptuales y la
contrastacion teoria practico.

* Sitden el valor formador y transformador de la experiencia, y la investigacién como eje que articula la formacién y la innovacion como
vocacion

en la profesién docente.

* Generen acciones que apunten hacia el analisis critico del propio quehacer pedagdgico y a la reflexion sobre diversos ambientes de
socializacién

donde el proceso educativo de los nifios y nifas tiene lugar.

Etico - politico

1. Profundizar en tematicas de su propio interés, las cuales surgen tanto de las problematizaciones de las realidades educativas en las que
estan inmersos o de las angustias e incertidumbres que afectan sus procesos de formacidn en el contacto con los contextos educativos de las
infancias.

2. Favorezcan el desarrollo de propuestas pedagdgicas desde la perspectiva critica de derechos y el reconocimiento de la diferencia en la
busqueda de una educacidn sin exclusiones que aporte a la construccion de la paz, la democracia y la paz.

Estético




1. Promuevan la articulacion de la dimension estética del desarrollo humano en el didlogo interdisciplinar a partir del reconocimiento y
valoracién de la diferencia, de las sensibilidades y formas distintas de apropiar y habitar el mundo a partir de la capacidad formadoray
transformadora de la experiencia y de la reflexién critica de los sujetos.

VI. CONTENIDOS TEMATICOS

1. El conocimiento en la infancia:

1.1. Actitud cientifica: ¢ Como se forja?

1.2. Pensamiento cientifico en las infancias

1.3. Nifio y nifia que conoce a partir de la pregunta.

1.4. Dimensiones del desarrollo de las Infancias

2. El maestro y la ciencia:

2.1.0bservacién en contexto: educar la mirada.

2.2. Registrar la experiencia: instrumentos (diarios de campo, planeador).
2.3. Reflexidn de vivencia: traduccion de lo observado.

3. Escuela, maestro y saber pedagdgico:

3.1. Praxis pedagdgica: configuracion del maestro en formacion.

3.2. Didactica: tejido del pensamiento y accién del maestro en formacion.
3.3. Relaciones maestro-estudiantes (maestro - nifio y nifia).

3.4. Actividades Rectoras

4. La infancia en la interrelacién de saberes con la ciencia:

4.1. El maestro y maestra como intercesor.

4.2. El acto de preguntar y ¢ Qué produce una pregunta?

4.3. La experiencia en la construccién de conocimiento.

VII. ESTRATEGIAS DE ENSENANZA QUE FAVORECEN EL APRENDIZAJE (EN RELACION CON LA FORMA DE TRABAJO ACADEMICO AL QUE
PERTENECE)

Las sesiones estan mediadas por diversos dispositivos pedagdgicos y recursos tecnolégicos que, desde un enfoque de investigacién
participativa, se articulan en cada encuentro segun los fines formativos del espacio académico. Entre las estrategias se incluyen la exposicion
de contenidos, la reflexidn critica de diferentes puntos de vista tedricamente sustentados sobre las temdticas abordadas (pensamiento, saber,
conocimiento y ciencia), asi como la lectura, la escritura y el andlisis de propuestas pedagdgicas para la infancia.




De manera complementaria, se integra el aula virtual como espacio de interaccidn, consulta de materiales, desarrollo de actividades
asincrénicas y acompanamiento al proceso formativo, favoreciendo la continuidad y la profundizacién de los aprendizajes mas alla de las
sesiones sincrdénicas.

VIIl. EVALUACION (DE ACUERDO CON LOS PROPOSITOS FORMATIVOS DEL NUCLEO, EL PROCESO, DE CARATER CUALITATIVO Y
CUANTITATIVO)

La evaluacidn se realiza de forma permanente, en cada ejercicio, en la busqueda permanente de la argumentacién sustentada, el
acompafiamiento a las propuestas disefiadas de educacién cientifica en los espacios cotidianos y el trabajo semanal del seminario. Cada una
de las experiencias del seminario son retroalimentadas y valoradas en simultanea a nivel grupal.

Segun los cortes establecidos en el calendario académico de la Universidad, primer y segundo corte corresponden al 70% de la evaluacidn
total, e incluye: seguimiento a las planeaciones y los diarios de campo, la retroalimentacién de las maestras titulares, el desempefio en la
practica y la participacidn en los seminarios. El tercer corte corresponde al 30% y se trata de la escritura y socializacion del escrito que
responde a la pregunta:

¢Cémo construye conocimiento el nifio y la nifia en interaccidn con los saberes del maestro? Este es un escrito argumentativo, que debe
presentar una conversacion entre las teorias revisadas, la experiencia de la vivencia y las categorias centrales que se abordaron durante el
semestre.

El proceso incluye:

Primer corte (35%) : La reflexion critica sobre las perspectivas tedrico-conceptuales abordadas.

Segundo corte (35%) :-La revision, la interaccién y la evaluacion de las propuestas disefiadas por los estudiantes para desarrollar con los nifios
en sus espacios cotidianos.

-Construir la memoria de lo vivido mediante la elaboracién de un registro escrito tipo diario de campo

-La responsabilidad y compromiso, expresados en la puntualidad y la dinamica participativa efectiva en el trabajo de campo de acuerdo con los
escenarios seleccionados y en el seminario de la vivencia.

Tercer corte (30%):

La presentacion de la reflexidn pedagodgica final sobre la problematizacion de la construccidn del conocimiento en la infancia.

IX. MEDIOS Y RECURSOS EDUCATIVOS (ASOCIADOS A LAS FORMAS DE TRABAJO ACADEMICO)

La Vivencia: Construccion de conocimiento por parte de los nifios y las nifias y los saberes del maestro, se apoya en los recursos digitales,
principalmente en el aula virtual institucional de moodle y correo institucional para el intercambio de material informativo y explicativo. De
igual modo, se hace uso de repositorios institucionales y plataformas de libre acceso para la consulta y lectura de diferentes producciones
cientificas.

Adicionalmente se relacionan como recursos educativos, la implementacién de acciones para el alcance de objetivos, por ejemplo, el uso de
materiales con fines didacticos, la organizacidn y distribucién espacial, la exploracidn de escenarios dedicados al conocimiento cientifico.




X. PRACTICAS ACADEMICAS - SALIDAS DE CAMPO

La vivencia Construccidon de conocimiento por parte de los nifios y las nifas y los saberes del maestro, plantea la exploracidn de escenarios
dedicados al conocimiento cientifico, por eso proyecta un recorrido a un museo con cardcter cientifico, donde es posible identificar la
organizacién y las consideraciones de tipo didactico que posibilitan la interaccién con poblacion infantil y el intercambio de experiencias para
la construccién del conocimiento.
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