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	I. IDENTIFICACIÓN DEL ESPACIO ACADÉMICO

	NOMBRE DEL ESPACIO ACADÉMICO:    Redes de Cuidado Infantil: Comunidad, escuela y familia.

	Código del espacio académico:
	24627
	Número de créditos académicos:  
	

	Distribución horas de trabajo:
	HTD
	2 
	HTC
	
	HTA
	4

	Tipo de espacio académico:
	Asignatura
	 X
	Cátedra
	 
	 
	 

	NATURALEZA DEL ESPACIO ACADÉMICO:

	CICLO FORMATIVO
	
	NÚCLEO PROBLÉMICO 
	  
	FORMA DE TRABAJO ACADÉMICO 
	
	ÁREAS QUE CONFLUYEN
	NIÑO

	
Obligatorio 
	 
    X
	Electivo 
	

	 CARÁCTER DEL ESPACIO ACADÉMICO:

	Teórico
	x
	Práctico
	
	Teórico-Práctico
	
	

	MODALIDAD DE OFERTA DEL ESPACIO ACADÉMICO: PRESENCIAL

	II.  SUGERENCIAS DE SABERES Y CONOCIMIENTOS PREVIOS

	El seminario redes de cuidado infantil: comunidad, escuela y familia se plantea como un espacio sólido para la argumentación y las posibilidades creativas de las y los estudiantes del proyecto curricular, en este sentido, se espera que en el nivel que se encuentra este espacio académico, las y los licenciados en educación infantil poseen un bagaje conceptual con relación a la infancia, tendencias y teorías que centran la infancia, así mismo, tienen un recorrido y experiencias de vivencias y prácticas, por lo que se confronta con realidades educativas y escenarios que problematizan el cuidado y la infancia a partir de una concepción ética y política.

	

	

	

	

	III. JUSTIFICACIÓN DEL ESPACIO ACADÉMICO (SU RELACIÓN CON EL NÚCLEO PROBLÉMICO)


	
El cuidado infantil es un elemento esencial en el desarrollo integral de la niñez y en la construcción de una sociedad equitativa y ética. La interacción entre familia, escuela y comunidad configura redes de cuidado que, desde una perspectiva interdisciplinaria, posibilitan el fortalecimiento de prácticas pedagógicas sensibles, éticas y transformadoras. Este seminario busca analizar el papel del educador en la configuración de estas redes, partiendo de una reflexión sobre su identidad profesional, su práctica pedagógica y su compromiso con la transformación social. 
En este sentido, el seminario "Redes de Cuidado Infantil: Comunidad, Escuela y Familia" se organiza en tres periodos, los cuales integran de manera transversal las dimensiones ontológico-sociológica, epistémico-pedagógica, ético-política y estética, permitiendo un análisis progresivo de los fundamentos teóricos y su aplicación en la práctica educativa. Cada periodo del seminario desarrolla una perspectiva clave sobre el cuidado y la educación infantil, apoyándose en marcos teóricos que fundamentan la comprensión del rol del educador y la consolidación de redes de cuidado. 
Primer periodo: El educador como sujeto investigador y la construcción de redes de cuidado. Desde un enfoque ontológico-sociológico, este periodo invita a reflexionar sobre la identidad del educador como investigador de su práctica, analizando las redes de cuidado desde su origen y función social. 
Segundo periodo: La práctica pedagógica en la consolidación de redes de cuidado. Este periodo enfatiza la dimensión epistémico-pedagógica, abordando cómo las redes de cuidado se materializan en la enseñanza y en la construcción de ambientes educativos seguros y afectivos.
Tercer periodo: El compromiso ético y político del educador en las redes de cuidado
El cierre del seminario articula la reflexión ético-política y estética, enfocándose en el rol del docente como agente de transformación social y en la importancia del sentipensamiento en la construcción de comunidades de cuidado.
La estructuración del seminario se fundamenta en diversos enfoques teóricos que explican la importancia de las redes de cuidado en la infancia y el rol del educador en su configuración, 
Enfoque ecológico del desarrollo humano (Bronfenbrenner, 1979), Teoría del apego (Bowlby, 1969) y el vínculo afectivo en la educación (Ainsworth, 1978): La importancia del cuidado emocional
El apego seguro es un pilar para el desarrollo emocional y social de los niños.
En contextos educativos, el educador puede desempeñar un papel clave como figura de referencia afectiva.
Vinculación con el objetivo: Justifica la necesidad de que los docentes comprendan su rol dentro de las redes de cuidado, promoviendo entornos escolares que brinden seguridad y estabilidad emocional. Socioconstructivismo y aprendizaje situado (Vygotsky, 1978; Rogoff, 1993): El educador como mediador del aprendizaje y la cultura,  El desarrollo del niño no se da de manera aislada, sino que es producto de la interacción social y el aprendizaje compartido.
Perspectivas contemporáneas sobre educación y cuidado: hacia una pedagogía del cuidado y la transformación social.  María Victoria Peralta (2010): Destaca la importancia del educador infantil como garante del derecho a una educación de calidad basada en el afecto y el reconocimiento de la diversidad.  Martha Nussbaum (2011): Desde su enfoque de capacidades, resalta la educación como herramienta para desarrollar habilidades éticas, emocionales y sociales. Figueroa y Arango (2021): Exploran el concepto de redes de cuidado desde una perspectiva comunitaria, promoviendo la corresponsabilidad entre Estado, familia y escuela
Estas perspectivas refuerzan la idea de que la formación del docente debe ir más allá del aula, integrando una mirada crítica y reflexiva sobre el cuidado como práctica ética y política en la sociedad.
El seminario "Redes de Cuidado Infantil: Comunidad, Escuela y Familia" permite a los participantes comprender el cuidado infantil desde una perspectiva integral, incorporando elementos teóricos y prácticos que fortalezcan su identidad como educadores. A través de un enfoque progresivo e interdisciplinario, el curso fomenta la construcción de redes de cuidado desde la investigación educativa, la práctica pedagógica y la transformación social.
A partir de una metodología basada en la lectura crítica, el análisis de casos, los círculos de diálogo y la reflexión pedagógica, se espera que los docentes en formación y en ejercicio desarrollen estrategias que fortalezcan su compromiso con la educación y el cuidado infantil en sus diversas dimensiones.














	

	

	

	

	IV. PROPÓSITOS DE FORMACIÓN Y DE APRENDIZAJE (PFA) GENERALES DEL PROYECTO CURRICULAR

	Dimensión ontológica y sociológica
En consonancia con la apuesta de la dimensión Ontológica-sociológica, en sus propósitos de formación el Proyecto Curricular, espera que los maestros, a partir de la caracterización y del análisis crítico de la época y de los contextos en los que se desenvuelven los niños y las niñas: 
1.  Promuevan procesos pedagógicos significativos, que reconozcan la mutua interdependencia entre los diferentes seres que habitan en el mundo y propendan por la configuración de relaciones de armonía, defensa y cuidado de la vida en sus diferentes manifestaciones.
2. Construyan espacios pedagógicos para la comprensión y el reconocimiento de la diversidad y de las capacidades excepcionales, la diferencia y las particularidades de las infancias en el ámbito educativo y social del contexto latinoamericano. 
3. Propongan acciones educativas con perspectiva crítica desde enfoques interculturales, pedagogías de las diferencias, decoloniales y emancipatorias. 
4.  Asuman la realidad como una producción sociohistórica compleja y ecosistémica, configurada no solo por colectivos sociales, que puede ser transformada y dignificada desde praxis emancipatorias.

	Dimensión Epistemológico- Pedagógica
En este sentido, los propósitos de la formación desde la dimensión Epistémico-pedagógica, apuestan porque los maestros y las maestras como investigadores e innovadores: 
1. Asuman su condición de sujetos sensibles, profesionales e intelectuales de la educación y pedagogos conscientes de su capacidad de agencia y transformación social. 
2. Desarrollen su capacidad de trabajo colaborativo y solidario para investigar, reflexionar, sistematizar y comunicar sus prácticas y experiencias pedagógicas. 
3. Sitúen el valor formador y transformador de la experiencia y la investigación como ejes que articulan la formación y la innovación como vocación en la profesión docente. 
4. Generen acciones que apunten hacia el análisis crítico del propio quehacer pedagógico y didáctico, así como a la reflexión sobre diversos ambientes de socialización donde el proceso educativo de los niños y niñas tiene lugar. 
5. Alcancen una mayor comprensión de la labor como educadores y educadoras infantiles desde las dimensiones del quehacer docente que involucren la observación y el análisis reflexivo de las propias acciones, los diseños didácticos, la elaboración de marcos teóricos conceptuales, la contrastación teoría – práctica y la sistematización de las experiencias educativas. 
6. Promuevan la creación de experiencias educativas de carácter innovador desde las cuales se diseñe y se configure la transformación educativa y social.

	

	Dimensión ético política
En este sentido, en la dimensión Ético-política, los propósitos de la formación en la Licenciatura en Educación Infantil, plantean que los maestros como intelectuales y constructores de escenarios democráticos: 
 1. Profundicen en temáticas de su propio interés que dialoguen y se reconfiguren a partir del reconocimiento de problematizaciones en torno a la educación o de las incertidumbres que afectan sus procesos de formación en el contacto con los contextos educativos de las infancias.
 2. Fortalecen los vínculos colectivos, con una conciencia que construya y aporte a la sociedad, donde el respeto y el reconocimiento de los otros y de sus derechos fundamentales, y la corresponsabilidad que implican, sea la premisa que guíe su quehacer.
 3. Signifiquen a los niños y las niñas como sujetos plenos de derechos, desde donde se favorezca la configuración de nuevas ciudadanías y subjetividades políticas activas, participativas y con potencia para la transformación. 
 4.  Favorezcan el desarrollo de propuestas pedagógicas desde la perspectiva crítica de derechos y el reconocimiento de la diferencia en la búsqueda de una educación sin exclusiones que aporte a la construcción de la paz y la democracia. 
 5.  Eduquen ciudadanos críticos, solidarios y respetuosos hacia sí mismos y hacia los otros que propendan por la transformación social y el compromiso político del docente.


	Dimensión estética
En la dimensión Estética, el Proyecto Curricular asume el compromiso de plantear como propósitos para la formación que los maestros y las maestras para la infancia: 
1. Sean conscientes del impacto de la sensibilidad y la afectividad en la constitución de las subjetividades diversas de las infancias, en la necesidad de fortalecer el potencial expresivo, comunicativo y creativo de niños, niñas y jóvenes, en las posibilidades del disfrute y el goce estético como parte de la experiencia humana. 
2. Impulsen prácticas pedagógicas y propuestas investigativas en las que se reconozca el poder transformador del mundo social y cultural de la sensibilidad, la expresividad y la creatividad de los sujetos que participan de la relación pedagógica en los contextos educativos.
3.  Promuevan la articulación de la dimensión estética del desarrollo humano en el diálogo interdisciplinar a partir del reconocimiento y valoración de la diferencia, de las sensibilidades y formas distintas de apropiar y habitar el mundo a partir de la capacidad formadora y transformadora de la experiencia y de la reflexión crítica de los sujetos. 
4.  Fomenten la construcción de una identidad docente en la que la conciencia de sí, el cultivo de sí y el cuidado de sí, de los otros y de lo otro, sean parte constitutiva del oficio del docente y de la proyección social de su quehacer, desde los principios del sentipensar.

	V. PROPÓSITOS DE FORMACIÓN Y DE APRENDIZAJE (PFA) DEL ESPACIO ACADÉMICO (EN SU RELACIÓN CON EL CICLO Y EL NÚCLEO PROBLÉMICO)


	1. Ontológico- sociológico (sujeto maestro - investigador)
-Promuevan procesos pedagógicos significativos, que reconozcan la mutua interdependencia entre los diferentes seres que habitan en
el mundo y propendan por la configuración de relaciones de armonía, defensa y cuidado de la vida en sus diferentes manifestaciones
2. Epistémico-Pedagógico (la formación y el hacer del maestro)
-Se asuman como sujetos sensibles, profesionales e intelectuales de la educación y pedagogos, conscientes de su capacidad de agencia
y transformación social.
3. Ético – político
-Eduquen ciudadanos críticos, solidarios y respetuosos hacia sí mismos y hacia los otros que propendan por la transformación social y el
compromiso político del docente.
4. Estético
- Fomenten la construcción de una identidad docente en la que la conciencia de sí, el cultivo de sí y el cuidado de sí, de los otros y de lo
otro, sean parte constitutiva del oficio del docente y de la proyección social de su quehacer, desde los principios del sentipensamiento. 

	

	

	

	

	VI.  CONTENIDOS TEMÁTICOS

	1. Introducción al seminario: La Identidad del Educador Infantil en las Redes de Cuidado
1.1.Definición y propósito de las redes de cuidado infantil.
1.1.1. La interdependencia entre los actores educativos: familia, escuela y comunidad.
1.2. El maestro como articulador de redes de apoyo y agente de transformación social.
1.2.1. Modelos teóricos del desarrollo infantil (Bronfenbrenner, Bowlby, Vygotsky, Castells, Nussbaum,  Peralta, Tronto, Martín-Barbero, Lipovetsky, Giroux, ente otros)
1.2.2. Estrategias pedagógicas para la construcción de vínculos entre familia, escuela y comunidad.
1.2.3.. La educación infantil como un proceso de aprendizaje situado y significativo. 
1.3. El maestro como mediador y garante de derechos en la infancia.
1.3.1. Políticas públicas de protección y educación infantil
1.4. Construcción de la identidad docente desde el cuidado de sí y del otro.
2. Saberes y Prácticas del Educador Infantil en la Comunidad
2.1.La corresponsabilidad en el cuidado y educación de la infancia.
2.1.1. El educador infantil como articulador de redes de apoyo.
2.1.2. La interdependencia entre los actores educativos: familia, escuela y comunidad.
2.2. Pedagogía del cuidado: enfoque holístico en la enseñanza infantil.
2.2. Enfoque sociológico y filosófico sobre el cuidado infantil, la familia y la comunidad.
2.3. Enfoque pedagógico y psicológico del cuidado a las infancias.
2.4. Estrategias didácticas para el trabajo colaborativo entre escuela, familia y comunidad.
2.5. Educación y equidad: garantizar el acceso a experiencias significativas para todos los niños.
2.5.1. Compromiso docente con la justicia social y la inclusión educativa.
2.5.2. Formación de ciudadanos críticos y solidarios desde la primera infancia.
2.6. El cuerpo y la emoción en la enseñanza: el maestro como ser sensible y expresivo.
3. Proyección Social y Compromiso del Educador Infantil
3.1. El impacto de las redes de cuidado en la construcción del tejido social.
3.1.1. El maestro como agente de cambio en las comunidades.
3.1.2. La educación infantil como un espacio de justicia y equidad.
3.2. Evaluación y sostenibilidad de las estrategias de cuidado y enseñanza.
3.2.1. Prácticas educativas para la construcción de comunidades de aprendizaje
3.2.2. Evaluación y sostenibilidad de las estrategias de cuidado y enseñanza.
3.3. Formación de ciudadanos con conciencia social y compromiso comunitario.
3. 3.1.Perspectiva económica sobre el desarrollo y el cuidado de la primera infancia
3.3.2.. Interculturalidad y cuidado infantil
3.3.3. Configuraciones de cuidado en las iniciativas políticas para el cuidado.
3.3. 4,Concepciones y prácticas de comunidades indigenas- afrocolombianas. rom.
3.3. 5. Políticas públicas. 

	

	

	

	

	VII. ESTRATEGIAS DE ENSEÑANZA QUE FAVORECEN EL APRENDIZAJE (EN RELACIÓN CON LA FORMA DE TRABAJO ACADÉMICO AL QUE PERTENECE)

	Las sesiones del seminario se desarrollarán a partir del análisis de textos teóricos, la lectura de conceptos clave en las referencias bibliográficas, el estudio de casos, la construcción de la biografía pedagógica y la línea de vida, así como la participación en círculos de diálogo y sentipensamiento, foros de debate crítico y conferencias. A través de estos recursos, se propiciará una aproximación integral al cuidado infantil, favoreciendo espacios de reflexión y construcción colectiva de conocimiento.
Los encuentros estarán diseñados para movilizar discursividades tanto a nivel oral como escrito, permitiendo que los participantes exploren sus propias experiencias y confronten sus ideas con diversas perspectivas teóricas y situadas. Además, las sesiones promoverán discusiones y reflexiones que fomenten el pensamiento crítico desde una mirada fenomenológica-hermenéutica, lo que posibilitará la problematización de escenarios y realidades concretas.
Como producto final, cada estudiante desarrollará un proyecto de redes de cuidado, un portafolio reflexivo o una narrativa pedagógica, en los que integrará los conocimientos adquiridos a lo largo del seminario. Este producto permitirá articular los enfoques ontológico-sociológico, epistémico-pedagógico, ético-político y estético, evidenciando su comprensión sobre la importancia de las redes de cuidado en la educación infantil y su rol como educadores en la configuración de espacios protectores y transformadores para la infancia. 

	

	

	

	

	VIII.  EVALUACIÓN (DE ACUERDO CON LOS PROPÓSITOS FORMATIVOS DEL NÚCLEO, EL PROCESO, DE CARATER CUALITATIVO Y CUANTITATIVO)

	A continuación se relaciona la evaluación y los componentes que permiten el carácter formativo de la misma.
 Primer corte : 35%
Identidad del Educador en las Redes de Cuidado
1.1. Análisis de estudio de caso: "El educador en las redes de cuidado" (15%)
1.2. Ensayo reflexivo sobre la identidad docente en las redes de cuidado (15%)
1.3. Biografía pedagógica y línea de vida (5%)
Segundo corte: 35%
Saberes y Prácticas del Cuidado en la Infancia
2.1. Análisis de estudio de caso sobre redes de cuidado, con base a los  referentes teóricos vistos  (15%) 
2.2. Microinvestigación colaborativa (10%) (Observación y análisis de una experiencia real de integración familia-escuela-comunidad)
2.3. Foro de debate crítico (10%).  Discusión sobre dilemas ético-políticos en el cuidado infantil.
Tercer corte: 30%
Proyección Social y Ética del Cuidado
3.1. Producto final (Proyecto de Redes de Cuidado / Portafolio Reflexivo / Narrativa Pedagógica) (20%). (Trabajo integrador que evidencie aprendizajes y proyección profesional).
3.2. Exposición y defensa del producto final (10%) (Presentación de los hallazgos y reflexiones del proceso) 

	

	

	

	

	IX. MEDIOS Y RECURSOS EDUCATIVOS (ASOCIADOS A LAS FORMAS DE TRABAJO ACADÉMICO)

	Se hace uso de materiales tales como noticias, artículos de opinión, artículos científicos, capítulos de libro y libros, películas, videos y el uso del
espacio. Para este seminario se tienen en cuenta las siguientes maneras para el trabajo individual
y colectivo: estudios de caso, cuestionarios, foros, talleres, participación, exposiciones y presentaciones, cine foro, producciones escritas. 

	

	

	X. PRÁCTICAS ACADÉMICAS - SALIDAS DE CAMPO

	 

	

	

	XI.  BIBLIOGRAFÍA (EN NORMAS APA, INDICADO LOS NOMBRES Y APELLIDOS SIN ABREVIATURAS DE LOS AUTORES)
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